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CILJ | TEORISKE OSNOVE ISTRAZIVANJA

Osnovni je cilj istrazivanja bio ispitati povezanost drustvenih, institucionalnih i individualnih
karakteristika ucenika i u¢enica srednjih skola u Hrvatskoj s njihovom odlukom o nastavku skolovanja
na visokoskolskoj razini te izborom studija. Nastojali smo odgovoriti na sljedeca istrazivacka pitanja:
koje i kako pojedine drustvene karakteristike oblikuju uéenicke odluke o nastavku Skolovanja na
visokogkolskoj razini i odabir studija? Koju ulogu pritom imaju srednje $kole koje su ucenici
pohadali? Kako su odluke uéenika o nastavku Skolovanja i odabir studija povezani s njihovim rodnim
karakteristikama i individualnim vrijednostima koje pridaju pojedinim obrazovnim podrucjima?

Istrazivanje se teorijski oslanja na Bourdieuovu teoriju prakse (1977.)% i Eccles-inu teoriju ogekivanja i
vrijednosti (1998.)°. Bourdieu-ova teorija je omogudila da se ustanove uéinci drustvenih karakteristika
ucenika na njihove obrazovne putove, prvenstveno kroz (ne)posjedovanje ekonomskog, kulturnog i
socijalnog kapitala te Skolu (tip i prestiz Skole) kao relevantnog institucionalnog faktora. Primjena
Eccles-ine teorije omogucila je da se kao odrednice obrazovnih odabira i uspjeha ucenika ispitaju
njihove individualne karakteristike (motivacijske varijable: ocekivani uspjeh i vrijednosti koje ucenik
pripisuje obrazovnom podrucju) te ucenicke percepcije rodnih uloga i stereotipa o obrazovnim
podrucjima.

Osnovni koncepti Bourdieuove teorije koji se koriste u objasnjenju drustvenih razlika u obrazovnim
postignuéima su kulturni, ekonomski i socijalni kapital te polje i habitus. Bourdieu govori o tri oblika
kulturnog kapitala: utjelovljeni (kognitivhe kompetencije i kulturne sklonosti), objektivirani (kulturna
dobra kao Sto su npr. knjige, umjetnicke slike i sl.) i institucionalizirani kapital (obrazovne kvalifikacije,
odnosno zavrseno obrazovanje). Uz kulturni kapital usko je povezan ekonomski kapital koji se, prema
Bourdieu, odnosi na financijsku situaciju i posjedovanje materijalnih dobara. Za razliku od kulturnog i
ekonomskog kapitala kojima se zahvaca doprinos obitelji i njezinih resursa obrazovnim postignuc¢ima
ucenika i ucenica, pojmom socijalnog kapitala zahvaéa se doprinos resursa koji proizlaze iz
pripadnosti pojedinca grupama ili vezama s drugima izvan obitelji, a $to mu omoguéuje da ostvaruje
svoje interese i ciljeve. Resursi i nacin Zivota obitelji i druStvene grupe predstavljaju socijalizacijski
kontekst u okviru kojeg pojedinac internalizira trajan sustav percepcije, iskustava i uvjerenja o
drustvenom svijetu koji dobiva od vlastite grupe i koji usmjerava njegov nacin misljenja i djelovanja.
Ovo internalizirano, socijalizacijsko iskustvo nacina Zivota vlastite drustvene grupe, koje Bourdieu
naziva habitusom, znacajan je konceptualni instrument za razumijevanje i objasnjenje povezanosti
obrazovnih odluka i uspjeha ucenika s njihovim drustvenim polozajem, odnosno obiteljskim
kontekstom. Prema Bourdieu za razumijevanje povezanosti kapitala i obrazovnih postignuca ucenika
takoder je vazan pojam polja. Polje u Bourdieuovoj konceptualizaciji predstavlja socijalni prostor
susreta i natjecanja kapitala koji se iskazuje kao odnos modi i kao takav kao prostor koji reproducira
drustvene nejednakosti. Za nase istraZivanje pritom je kljucno da se pojam polja u istraZivanju
obrazovanja koristi kao pojam kojim se obuhvacaju karakteristike obrazovnih institucija ¢ime je
omoguceno da se Skola, odnosno Skolski sustav, analizira kao socijalni prostor reprodukcije
drustvenih nejednakosti.

! Rijeti pisane u mugkom rodu odnose se na Zene i mugkarce.

> Bourdieu, P. (1977). Outline of a Theory of Practice. Cambridge: CUP.

3 Eccles, J. S., Barber, B.L., Updegraff, K., & O'Brien, K.M. (1998). An expectancy-value model of achievement
choices: The role of ability self-concepts, perceived task utility and interest in predicting activity choice and
course enrollment. In A.K.L. Hoffmann, K.A. Renninger & J. Baumert (Eds.), Interest and learning: Proceedings
of the Seeon Conference on Interest and Gender (pp. 267-280). Kiel, Germany: Institute for Science Education
at the University of Kiel.



Da bi se obuhvatilo i ispitivanje povezanosti individualnih subjektivnih faktora i roda s razlikama u
obrazovnom uspjehu i odabiru studija, Bourdieuov konceptualni okvir je komplementiran Ecclesinom
(1998) teorijom ocekivanja i vrijednosti. Prema Ecclesinoj (1998) teoriji ocekivanja i vrijednosti osim
motivacije (npr. ocekivani uspjeh, interes, vazinost i korisnost pojedinog obrazovnog podrudja za
ucenika), znacajan utjecaj na obrazovne izbore pojedinaca imaju faktori kao sto su percepcija rodnih
uloga i rodni stereotipi o obrazovnom podrucju.

Izvjestaj je fokusiran na prikaz rezultata istrazivanja koji se odnose na objasnjenje povezanosti
kulturnog, ekonomskog i socijalnog kapitala te odabranih karakteristika srednjih Skola (akademska
poticajnost i prestiz razli¢itih vrsta srednjih Skola) na namjeru ucenika i ucenica da nastave
obrazovanje na visokoskolskoj razini i njihov odabir studija. Kada je rije¢ o individualnim subjektivnim
faktorima i rodu, fokus je stavljen na ispitivanje povezanosti roda, motivacije, rodnih uloga i
stereotipa ucenika i u€enica o podrucjima studija s njihovim odabirima studija.

UZORAK | METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Anketno istraZivanje je provedeno u proljece 2014. godine na 5%-om nacionalnom uzorku ucenika i
ucenica zavrsnih razreda trogodisnjih i ¢etverogodisnjih strukovnih Skola te gimnazija. Anketiranje je
provedeno u 98 skola s ukupno 2106 ucenika. Podaci o broju ucenika u pojedinim Zupanijama
dobiveni su od ureda drzavne uprave u Zupanijama. Uzorak je reprezentativan prema spolu, vrsti
srednje Skole koju ucenici pohadaju te prema Zupanijama i regijama Republike Hrvatske. Najvedi broj
anketiranih ucenika — 961 (46%) bili su ucenici ¢etverogodisnjih strukovnih skola, zatim gimnazija —
601 (28%), dok je 544 (26%) ucenika iz trogodisnjih strukovnih skola, sto odgovara udjelu ucenika u
pojedinom tipu srednjih $kola na nacionalnoj razini.* U uzorku su bili podjednako zastupljeni u¢enici i
ucenice. Od ukupnog broja anketiranih maturanata, 1042 (49,5%) ispitanika su bile ucenice, a 1064
(50,5%) ispitanika su bili ucenici.

Anketiranje su provodili anketari (studenti) s kojima su ¢lanovi projektnog tima odrzali instruktazu
kako bi prikupljanje podataka bilo metodoloski korektno provedeno. Ulasku u Skole prethodilo je
slanje sluzbenog dopisa Skoli s molbom za sudjelovanjem Skole u istrazivanju. Nakon dobivenog
pristanka Skole su kontaktirali anketari i dogovarali termin anketiranja ucenika. U svakoj skoli
anketirani su ucenici samo jednog razreda, a anketiranje je provedeno u razredima, tijekom jednog
Skolskog sata. Anketiranje je bilo anonimno i uz informirani pristanak ucenika. Tijekom provodenja
istrazivanja, ¢lanovi projektnog tima bili su u stalnom kontaktu s anketarima na terenu i kontinuirano
su pratili prikupljanje podataka.

Osim anketnog istraZivanja provedeno je i kvalitativno istraZivanje. U proljec¢e 2014. godine takoder
su provedeni polustrukturirani intervjui s u¢enicima i studentima. Intervjuirano je ukupno 25 ucenika
(14 ucenika i 11 ucenica) zavrsnih razreda gimnazija, ¢etverogodisnjih i trogodisnjih strukovnih skola
iz razlicitih regija. Intervjui su u prosjeku trajali sat vremena, a posStovana su eticka nacela istrazivanja
(informirani pristanak, povjerljivost iskaza). Intervjui su provedeni i s 44 studenta prve godine
razli¢itih studija (22 studenta i 22 studentice). Intervjuirano je 28 studenata sveuciliSnih studija (14 sa
SveuciliSta u Zagrebu i 14 sa sveucilista u Rijeci, Zadru i Osijeku) i 16 studenata strucnih studija na
veleucilistima. Uzorkom su zahvaéeni studenti sveuciliSnih i stru¢nih programa iz svih podrucja
znanosti (prirodne znanosti, tehnicke znanosti, biomedicinske znanosti, biotehnicke znanosti,
drustvene znanosti, humanisticke znanosti i umjetnicko podrucje). Intervjui su u prosjeku trajali sat

* Nacionalni udjeli uklju¢uju 27% (odnosno 594) u¢enika gimnazija, 45% (odnosno 979) ugenik Zetverogodisnjih,
te 27% (ili 594) ucenika trogodisnjih strukovnih skola.



vremena, a postovana su eticka nacela istraZivanja (informirani pristanak, povjerljivost iskaza). Sve
intervjue su proveli ¢lanovi istrazivackog tima.

INSTRUMENTI | VARIJABLE®

BOURDIEUOVI KONCEPTI: KULTURNI, SOCIJALNI | EKONOMSKI KAPITAL, OBRAZOVNO POLIE

Kulturni kapital

U svrhu dobivanja uvida u to u kojoj mjeri ucenici raspolazu kulturnim kapitalom i kako su razliciti
aspekti kulturnog kapitala povezani s obrazovnim odlukama, upitnik je sadrzavao niz pitanja vezanih
uz pojedine vrste kulturnog kapitala uéenika i njihovih obitelji.

Institucionalizirani kulturni kapital obitelji u¢enika

Institucionalizirani kulturni kapital obitelji uéenika ispitivan je s dva pitanja koja su se odnosila na
obrazovanje majke i oca te obrazovanje baka/djedova.

Obrazovanje roditelja ispitalo se tako da je uéenicima postavljeno pitanje o najviSem zavrSenom
stupnju obrazovanja majke i oca. Ucenici su se trebali odluciti za jednu od ponudenih kategorija:
,nezavrSena osnovna S$kola“, ,osnovna Skola“, ,trogodisnja srednja strukovna $kola“,
,CetverogodisSnja srednja strukovna skola“, ,gimnazija“, ,viSa Skola, visoka Skola, veleudiliste”,
,fakultet, umjetnicka akademija“, , magisterij ili doktorat”. Obrazovanje baka/djedova - ucenici su (u
obliku trihotomnih odgovora: da, ne, ne znam) trebali odgovoriti je li netko od njihovih baka ili
djedova zavrsio fakultet ili visu Skolu.

Utjelovljeni kulturni kapital uéenika i njihovih roditelja

Utjelovljeni kulturni kapital ucenika i njihovih roditelja ispitivan je pitanjima koja su adresirala
kulturne prakse roditelja, kulturne prakse ucenika, ucenicke izvanskolske aktivnosti i ucenicke
Citalacke prakse.

Kulturne prakse roditelja. Ucenike smo pitali da na skali od 4 stupnja (1=nikad, 2=vrlo rijetko,
3=ponekad, 4=Cesto, 5=vrlo Cesto) procijene koliko ¢esto njihovi roditelji: ,Citaju publicistiku”, ,itaju
prozu i poeziju“, , pohadaju obrazovne tecajeve, programe ili predavanja“, ,posjecuju muzeje ili
umjetnicke galerije”, ,idu na kazaliSne predstave” te ,posjecuju operu, balet ili koncerte klasi¢ne
glazbe”.

Kulturne prakse ucenika - ucenici su na skali od 4 stupnja (1=nijednom, 2=otprilike 1 ili 2 puta,
3=otprilike 3 ili 4 puta, 4=vise od 4 puta) trebali odgovoriti koliko su ¢esto u zadnjih godinu dana:
»posjetili muzeje ili umjetnicke galerije”, ,isli na kazaliSne predstave”, odnosno , posjetili operu, balet
ili koncerte klasicne glazbe”.

Ucenicke izvanskolske aktivnosti - ucenici su u formi dihotomnih ,da-ne” odgovora (0=ne, 1=da)
naveli jesu li do sada, barem godinu dana, pohadali sljedecée aktivnosti izvan sSkole: ,, dramsku grupu®,

> Metrijska valjanost i razumljivost istrazivackih instrumenta provjerena je u pilot istrazivanju koje je provedeno
na 5%-nom reprezentativnom uzorku ucenika zavrsnih razreda drZavnih srednjih Skola u Gradu Zagrebu i
Zagrebackoj Zupaniji. Provedeno je u studenom 2013. godine u 23 3$kole, a ukupno je anketnim upitnikom
obuhvaéeno 539 ucenika. Uvid u rezultate pilot-istrazivanja doprinio je finalizaciji pitanja i skala te strukture
upitnika.



,balet ili suvremeni ples”, ,pjevacki zbor”, ,glazbenu Skolu” te ,skolu stranih jezika ili individualnu
poduku iz stranih jezika“. Ukupni rezultat je nastao zbrajanjem vrijednosti na svih 5 Cestica, s
potencijalnim rasponom vrijednosti 0-5.

Citalacke prakse ucenika - ucenike se na skali od 5 stupnjeva (1=nikad ili gotovo nikad, 2=nekoliko
puta godisnje, 3=otprilike jednom mjesecno, 4=nekoliko puta mjesecno, 5=nekoliko puta tjedno ili
svaki dan) pitalo koliko ¢esto Citaju navedene tipove tekstova, a da nisu Skolska obaveza: ,¢lanke o
unutarnjoj politici ili kulturi u dnevnim ili tjednim novinama“, , popularno-znanstvene casopise ili
casopise kulturne tematike”, , publicistiku”, ,prozu i poeziju“.

Obijektivirani kulturni kapital obitelji u¢enika

Objektivirani kulturni kapital dostupan ucenicima u njihovim obiteljima zahvaéen je pitanjima o broju
knjiga i kulturnih dobara u kuéanstvima ucenika.

Broj knjiga u kucanstvu - na skali od 6 stupnjeva (1=0-10, 2=11-25, 3=26-100, 4=101-200, 5=201-500,
6=vise od 500 knjiga) ucenici su procjenjivali broj knjiga u njihovim kuéanstvima.

Posjedovanje kulturnih dobara - posjedovanje kulturnih dobara ucenika ispitalo se uz pomoc
dihotomnih ,da-ne” (0=ne, 1=da) odgovora na pitanje imaju li kod kuée: ,strucne knjige ili
prirucnike”, , knjige klasicne literature”, ,knjige pisane na stranom jeziku“, ,umjetnic¢ka djela kao Sto
su slike ili skulpture” i ,,CD-e ili druge nosace zvuka klasicne ili jazz glazbe”. Ukupni rezultat je nastao
zbrajanjem vrijednosti na svih 5 Cestica, s potencijalnim rasponom vrijednosti 0-5.

Ekonomski kapital

Ekonomski kapital ucenika zahvatili smo pitanjima o posjedovanju imovine, te o obiteljskoj
financijskoj situaciji.

Posjedovanje imovine - uenici su na skali od 4 stupnja (0=niti jedan, 1=jedan, 2=dva, 3=tri ili vise)
odgovarali koliko rac¢unala, automobila i nekretnina posjeduje njihova obitelj.

Procjena financijske situacije obitelji - u€enici su na skali od 5 stupnjeva trebali procijeniti koja tvrdnja
najbolje opisuje financijsku situaciju njihove obitelji (1=jedva spaja kraj s krajem, 2=ima za ono Sto je
nuzno, 3=ima dovoljno za normalan/prosjec¢an Zivot, 4=je prilicno dobrostojeca, 5=je bogata).

Socijalni kapital

Socijalni kapital u€enika ispitivan je pitanjem o obrazovanju prijatelja roditelja te pitanjem o osobama
izvan obitelji u¢enika koje su utjecale na odluku ucenika o njihovom daljnjem skolovaniju.
Obrazovanje roditeljskih prijatelja ispitalo se tako da je ucenicima postavljeno pitanje o najvisem
zavrSenom stupnju obrazovanja vecine prijatelja njihovih roditelja. Ucenici su se trebali odluditi za
jednu od ponudenih kategorija: ,osnovna skola“, ,srednja Skola“, ,fakultet, visoka Skola ili
veleudiliste”, ,ne znam®”.

Osobe koje su utjecale na odluku o daljnjem Skolovanju - ucenici su na skali od 5 stupnjeva (od
1=nimalo nisu utjecali do 5=izrazito su utjecali) za ponudene osobe odgovarali koliko su utjecale na
njihovu odluku o nastavku Skolovanja. Navedene osobe bile su: ,¢lanovi Sire rodbine”, ,prijatelj/i“,
,decko ili cura”, ,Skolski kolege”, ,prijatelji ili poznanici roditelja ucenika®, ,susjedi”, , nastavnici®,
,struéni  suradnici u Skoli“, ,savjetnik za profesionalno usmjeravanje izvan S3kole”. Skalu
yinstitucionalnih znacajnih drugih” koji su mogli utjecati na odluku o nastavku Skolovanja Cine Cestice
0 nastavnicima, strucnim suradnicima u Skoli i savjetnicima za profesionalno usmjeravanje izvan
Skole. Skalu ,izvaninstitucionalnih znacajnih drugih” cine Ccestice o ¢lanovima Sire rodbine,
prijateljima, decku/curi, Skolskim kolegama, prijateljima/poznanicima roditelja u¢enika te susjedima.

Karakteristike skole (obrazovno polje)

Ucenici su procjenjivali akademsku poticajnost i status srednje Skole koju pohadaju. Na skali od 5
stupnjeva (od I=uopce se ne slaZzem do 5=u potpunosti se slaZem) ucenici su procjenjivali navedene
karakteristike njihove srednje Skole, pri ¢emu varijabla — ,Skola visokog statusa“ — ujedinjuje
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rezultate ucenickih procjena za tvrdnje ,moju je Skolu tesko upisati“ i ,moja skola je ugledna”.
Varijabla — ,,akademski poticajna Skola“ — ujedinjuje rezultate ucenickih procjena za tvrdnje ,u Skoli
mozemo dobiti informacije u vezi daljnjeg obrazovanja“ i ,nasi nastavnici nas poticu da upiSemo neki
studij”.

KONCEPTI IZ ECCLESINE TEORIJE OCEKIVANJA | VRIJEDNOSTI

Motivacija za matematiku

Ispitivali smo motivaciju za matematiku i hrvatski jezik jer je uspjeh u tim predmetima vazan za
odabir studija i jer su i oba predmeta rodno stereotipizirani. Motivacija ucenika za te predmete
ispitivana je kroz ocekivani uspjeh u njima i subjektivne vrijednosti koje im ucenici pridaju (interes,
vaznost uspjeha u tim predmetima i njihova korisnost).

Ocekivanje uspjeha iz matematike - ocekivanje uspjeha iz matematike i percepcija vlastitih
sposobnosti za matematiku ispitana je pomoc¢u 6 Ccestica (npr. ,Koliko si bio/la uspjesan/a u
matematici tijekom dosadasnjeg skolovanja?“, ,Koliko misli§ da bi bio/la uspjeSan/a na studiju na
kojem su vazna znanja iz matematike?“) na koja se odgovaralo na bipolarnoj skali od 5 stupnjeva (1=
izrazito neuspjesan/na, 5=izrazito uspjesan/na).

Subjektivne vrijednosti matematike - subjektivne vrijednosti matematike ispitane su s po tri tvrdnje o
interesu za matematiku (npr. Koliko si zainteresiran/a za matematiku?), o vaznosti uspjeha iz
matematike (npr. Koliko je tebi osobno vaino dobiti visoku ocjenu iz matematike?) i o procjeni
korisnosti matematike (npr. Koliko ¢e ti ono Sto uciS iz matematike biti korisno za nastavak
Skolovanja?). Odgovori su bili na bipolarnoj skali od 5 stupnjeva od 1=uopce ne (ili uopée nisam) do
5=izrazito je (izrazito jesam).

Motivacija za hrvatski jezik

Ocekivanje uspjeha iz hrvatskog jezika - oCekivanje uspjeha iz hrvatskog jezika i percepcija vlastitih
sposobnosti za hrvatski jezik ispitana je pomocu 6 Eestica (npr. ,Koliko si bio/la uspje$na u hrvatskom
jeziku tijekom dosadasnjeg Skolovanja?“, , Koliko misli$ da bi bio/la uspje$na na studiju na kojem su
vazna znanja iz hrvatskog jezika?“) na koja se odgovaralo na bipolarnoj skali od 5 stupnjeva (1=
izrazito neuspjesan/na, 5=izrazito uspjesan/na).

Subjektivne vrijednosti hrvatskog jezika - subjektivne vrijednosti hrvatskog jezika ispitane su s po tri
tvrdnje o interesu za hrvatski jezik (npr. Koliko si zainteresiran/a za hrvatski jezik?), o vaZnosti
uspjeha iz hrvatskog jezika (npr. Koliko je tebi osobno vazno dobiti visoku ocjenu iz hrvatskog jezika?)
i o procjeni korisnosti hrvatskog jezika (npr. Koliko ¢e ti ono Sto ucis iz hrvatskog jezika biti korisno za
nastavak Skolovanja?). Odgovori su bili na bipolarnoj skali od 5 stupnjeva od 1=uopce ne (ili uopce
nisam) do 5=izrazito je (izrazito jesam).

Rodne uloge u adolescenciji

Skala rodnih uloga u adolescenciji - rodne uloge u adolescenciji su ispitane pomodu 20 tvrdnji od
kojih 10 ispituju femininost (npr. ,Jako sam osjeéajan/a.”, ,Obavljam kuéanske poslove kao $to su
¢is¢enje kuce, pranje posuda i glacanje.”, ,Volim C¢itati Casopise o modi i kozmetici.“), a 10
maskulinost (npr. ,Volim se natjecati.”, ,Volim gledati sportska natjecanja.” i ,Obavljam manje
popravke po kuci.“. Ovom skalom su obuhvaéena ponaSanja i interesi u razli¢itim podrucjima
adolescentskog Zivota kao Sto su obitelj, skola, slobodno vrijeme, odnos prema izgledu i intimni
odnosi. Odgovori su ponudeni na Likertovoj ljestvici od 5 stupnjeva: 1=uopce ne, 2=uglavnom ne,
3=niti da niti ne, 4=uglavnom da, 5=u potpunosti da.

Rodhni stereotipi o zanimanjima

Rodni stereotipi - rodni stereotip o talentu u tehni¢kim zanimanjima ispitan je pitanjem ,Tko je
talentiraniji za zanimanja u podrucju tehnickih znanosti kao Sto su elektrotehnika, strojarstvo,
gradevinarstvo?“, a stereotip o talentu za zanimanja u drustveno-humanistickom podrucju pitanjem
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, Tko je talentiraniji za zanimanja u podrucju drustveno-humanistic¢kih znanosti kao $to su psihologija,
pedagogija, jezici, filozofija?“. Ponudeni odgovori su bili: 1=Zene, 2=jednako i 3=muskarci.

Vjerojatnost upisivanja specificnog podrucja studija. Ucenici koji namjeravaju upisati studij
procjenjivali su, na skali ordinalnog tipa (1=sigurno nec¢u do 5=sigurno hocu), kolika je vjerojatnost da
¢e pokusati upisati studij u sljedeé¢im znanstvenim podrucjima: studij matematike ili prirodnih
znanosti, studij iz tehnickih znanosti, studij iz podrucja biomedicine i zdravstva, studij iz biotehnickih
znanosti, studij iz drustveno — humanistickih znanosti, te studij iz umjetni¢kog podrucja.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

1. Odluka o (ne)studiranju

Od ukupnog broja ispitanih ucenika zavrinih razreda srednjih Skola njih 67% je odgovorilo da
planiraju studirati, 19% da ne planiraju studirati, dok je 14% ucenika navelo da jo$ ne znaju hode li
nastaviti Skolovanje na visokoskolskoj razini. Na Slici 1 graficki su prikazane distribucije odgovora
ucenika na pitanje o namjeri nastavka skolovanja.

M Planira studirati
B Ne planira studirati

= Ne zna hoce li studirati

Slika 1. Odgovori na pitanje ,,Namjeravate li nastaviti Skolovanje?“ u postocima

Na Slici 2 prikazane su distribucije odgovora na pitanje o namjeri studiranja prema vrsti srednje skole.
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Slika 2. Odgovori na pitanje ,,Namjeravate li nastaviti Skolovanje?” u postocima prema vrsti Skole

Ucenicima je takoder postavljeno pitanje o tome tko je najviSe utjecao na njihovu odluku o nastavku
Skolovanja. Dobiveni rezultati prikazani su u Tablici 1.

Prema podacima u Tablici 1, u€enici smatraju da su na njihovu odluku o nastavku skolovanja najvise
utjecali njihovi roditelji. Pored roditelja, u€enici procjenjuju da su na odluku o tome studirati ili ne
najvise utjecali prijatelji te braca i/ili sestre. Na ¢etvrtom mjestu prema jacini utjecaja su nastavnici
kao skupina s najvecim utjecajem na odluku o studiranju izvan uzeg obiteljskog ili prijateljskog kruga.
Iza nastavnika ponovno su rangirane skupine Ciji se utjecaj javlja prvenstveno u privatnoj sferi, tj.
Skolski kolege, ¢lanovi Sire rodbine, dec¢ko/cura te prijatelji ili poznanici roditelja. 1za njih, s razmjerno
najmanjim utjecajem na odluku o nastavku skolovanja, rangirani su strucni suradnici u skoli, susjedi i
savjetnici za profesionalno usmjeravanje izvan skole.

Tablica 1. Rangovi i distribucije odgovora , izrazito su utjecali“ na pitanje koliko su sljede¢e osobe
utjecale na ucenikovu odluku o nastavku Skolovanja

Utjecali na odluku o nastavku skolovanja: Rang M SD Izrazito su utjecali (%)
roditelji 1 3,53 1,39 33,0
prijatelj/i 2 2,67 1,35 10,0
brada/sestre 3 2,56 1,48 14,6
nastavnici 4 2,47 1,35 8,7
Skolski kolege 5 2,41 1,32 7,2
¢lanovi Sire rodbine 6 2,36 1,37 9,6
decko/cura 7 2,23 1,48 12,4
prijatelji ili poznanici roditelja 8 2,09 1,28 6,0
netko od strucnih suradnika u skoli 9 1,83 1,18 4,4




susjedi 10 1,69 1,09 3,4

savjetnik za profesionalno usmjeravanje izvan

N 11 1,65 1,08 3,2
skole

Osnovni razlozi odluke o studiranju koje su ucenici navodili u intervjuima ukljuuju one orijentirane
prema mogucnosti stjecanja znanja u podrucju interesa ucenika, kao i one instrumentalne prirode,
orijentirane prema moguénostima zaposlenja:

,,0Odlucio sam se studirati da steknem vise znanja i da se mogu lakse zaposliti...“ (ucenik,
Cetverogodisnja strukovna skola)

,Pa zapravo vec od osnovne skole znam da je u Hrvatskoj tesko naci posao i sa fakultetom, a
bez fakulteta jos teZe, tako da sam od osnovne skole znala da ¢u upisati fakultet” (ucenica
Cetverogodisnja strukovna skola)

Oni ucenici koji ne planiraju studirati ili koji jos nisu odlucili procijenili su koliko su odredeni razlozi
utjecali na njihovu odluku o nestudiranju. Dobiveni rezultati prikazani su u Tablici 2.

Tablica 2. Postoci, prosjecne vrijednosti i rasprSenja odgovora na tvrdnjama o razlozima za odluku o
nestudiranju

Uglavnom/uop | Nitise slazem, Uglavhom/u
¢e se ne slazem niti se ne potpunosti se M SD
(%) slazem (%) slazem (%)

Zelim Sto prl!e poceti zaradivati 12 17 72 4,02 | 117
(osamostaliti se )
Zehm raditi u SVf)vJOJ struci, a zg 36 57 38 303 | 1,37
to mi ne treba vise obrazovanje
Studiranje nije za mene 32 34 34 3,03 | 1,36
lesam doEro prlprt?.mljen zato 34 33 33 206 | 133
$to se traZi na studiju
Trenutno nemam fm_ancuska 44 57 30 276 | 1,38
sredstva za studiranje
Ne Zelim se seliti zbog studiranja 47 24 28 2,65 | 1,47
Ne vidim smisla u studiranju 47 35 19 2,55 | 1,28

Iz rezultata u Tablici 2 vidljivo je da kao najcesci razlog zasto ne planiraju studirati ucenici navode da
se Zele Sto prije osamostaliti i poCeti zaradivati. Ova se tvrdnja prema stupnju pristajanja izdvaja od
drugih ponudenih odgovora, pa tako ¢ak 72% ispitanih u¢enika spomenutu tvrdnju navodi kao razlog
za odluku o nestudiranju. Od ostalih ponudenih razloga zasto ne planiraju studirati oko jedne treéine
ucenika ili vise navodi da studij nije uvjet za rad u struci (,,Zelim raditi u svojoj struci, a za to mi ne
treba vise obrazovanje”; 38%), da studij nije nesto s ¢ime se mogu poistovijetiti (,Studiranje nije za
mene“; 34%) odnosno da nisu dobro pripremljeni za ono Sto se traZi na studiju (33%). Ucestalost
pristajanja uz ostale prikazane razloge nesto je manja i kreé¢e se od 30% za tvrdnju , Trenutno nemam
financijska sredstva za troskove studiranja“, do 19% za tvrdnju ,,Ne vidim smisla u studiranju”.




2. Odluka o (ne)studiranju i razlicite vrste kapitala

Prema teoriji kulturne i drustvene reprodukcije (Bourdieu, 1977), ocekuje se povezanost odluke o
studiranju i posjedovanja razlicitih vrsta kapitala (socijalnog, kulturnog i ekonomskog), odnosno
pretpostavlja se da ucenici koji planiraju studirati, posjeduju vise socijalnog, kulturnog i ekonomskog
kapitala od uéenika koji ne planiraju studirati ili nisu sigurni.

2.1. Socijalni kapital u¢enika

Povezanost odluke o (ne)studiranju i posjedovanja socijalnog kapitala ispitali smo koristeci se trima
indikatorima socijalnog kapitala u¢enika. To su (1) izvaninstitucionalni i (2) institucionalni obrazovno
korisni kontakti te (3) razina obrazovanja roditeljskih prijatelja.

Obrazovno korisne kontakte ucenika podijelili smo na one koji najveéim dijelom pripadaju privatnoj
sferi (izvaninstitucionalni ,.znacajni drugi”: ¢lanovi Sire rodbine, prijatelji, de¢ko/cura, skolski kolege,
prijatelji ili poznanici roditelja, susjedi) i na kontakte koji se pojavljuju u institucionalnom okruzenju, u
Skoli i izvan nje (institucionalni ,,znacajni drugi”: nastavnici, stru¢ni suradnici u Skoli, savjetnik za
profesionalno usmjeravanje izvan skole). Analizom varijance testirana je pretpostavka o razlikama u
posjedovanju socijalnog kapitala izmedu razlicitih kategorija ucenika (prema njihovim planovima za
nastavak Skolovanja), a prosjecne vrijednosti odgovora ucenika o utjecaju izvaninstitucionalnih

»zhacajnih drugih” su prikazane na Slici 3.

5,0
4,0
3,0 B Socijalni kapital -
23 53 izvaninstitucionalni
’ ’ drugi” (M
20 »drugi (M)
2,0
1,0 -~
Planira studirati Ne planira Ne zna hoce li
studirati studirati

Slika 3. Prosje¢ne vrijednosti odgovora na pitanje o korisnosti izvaninstitucionalnih obrazovnih
kontakata — razlike medu ucenicima razli¢itih namjera studiranja

Pokazalo se da postoje statisticki znacajne razlike u posjedovanju obrazovno korisnih kontakata koji
se ostvaruju u privatnoj sferi, ali ne i kontakata koji se realiziraju u institucionalnom okruzenju.
Pritom je, u skladu s ocekivanim, utjecaj izvaninstitucionalnih ,znacajnih drugih” u vecoj mijeri
prisutan kod ucenika koji planiraju studirati ili nisu sigurni, nego kod onih koji ne planiraju studirati. S
druge strane, izmedu ucenika koji planiraju studij i onih koji ne znaju hoce li studirati ne postoje
statisticki znacajne razlike u odgovaraju¢im vrijednostima. Navedeni rezultati upucuju, s jedne strane,
na vaznost neformalnih drustvenih veza kod odluke o nastavku sSkolovanja, a s druge na razmjerno
slabu povezanost takve odluke s djelovanjem Sireg institucionalnog sklopa, ukljucujuci skolu.

Razlike u razini obrazovanja roditeljskih prijatelja izmedu ucenika koji planiraju, ne planiraju ili ne
znaju hoce li studirati prikazani su na Slici 4.
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Slika 4. Stupanj obrazovanja roditeljskih prijatelja kod uc¢enika razlicitih namjera studiranja u
postocima

Rezultati hi-kvadrat testa pokazali su kako najvisi postotak akademski obrazovanih roditeljskih
prijatelja imaju ucenici koji planiraju studirati (34%), vise nego dvostruko manji oni koji jos ne znaju
hoce li studirati (15%), dok razmjerno najmanje visoko obrazovanih roditeljskih prijatelja imaju
ucenici koji ne namjeravaju nastaviti Skolovanje na tercijarnoj razini (12%). Navedeni podaci o
obrazovanju roditeljskih prijatelja na tragu su prethodno iznijetih podataka o posjedovanju
obrazovno korisnih kontakata te potvrduju pretpostavku prema kojoj vecu izvjesnost u namjeri
studiranja prate viSe vrijednosti socijalnog kapitala ucenika i njihovih obitelji.

2.2. Kulturni kapital uc¢enika

Prema teoriji kulturne reprodukcije (Bourdieu, 1977) izloZenost djeteta kulturnim sadrzajima i
odrednicama koje se vezu uz srednju i visu klasu osigurava znacajne prednosti u budu¢em skolovaniju.
U nastavku smo provijerili pretpostavku o razlikama u raspolaganju razlicitim oblicima kulturnog
kapitala izmedu ucenika koji planiraju upisati studij i onih koji ne planiraju ili ne znaju hoce li studirati.
Institucionalizirani kulturni kapital

Hi-kvadrat testom ispitane su razlike izmedu ucenika koji planiraju studirati, koji ne planiraju studirati

i koji joS nisu donijeli takvu odluku prema institucionaliziranom kapitalu, tj. obrazovanju roditelja i
obrazovanju baka/djedova. Distribucije odgovora prikazane su na slikama 5 i 6.
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Slika 5. Najvisi stupanj obrazovanja roditelja kod ucenika razli¢itih namjera studiranja u postocima

Iz Slike 5. je vidljivo da su roditelji uenika koji planiraju studirati ¢esée zavrsili ¢etverogodis$nju
srednju Skolu (¢etverogodisnju strukovnu Skolu ili gimnaziju) kao i visu skolu ili fakultet od roditelja
ucenika koji ne misle studirati ili joS nisu odludili. Ova je razlika posebno izrazena kada je rije¢ o
najvisoj obrazovnoj razini, gdje oko 39% ucenika koji planiraju studirati ima barem jednog roditelja
koji je zavrSio visu Skolu ili fakultet, nasuprot 10% onih koji ne planiraju studirati i 16% onih koji jo$ ne
znaju hoce li studirati.

Povezanost namjere studiranja i visokog obrazovanja roditelja oslikavaju primjeri iz razgovora s
ucenicima :
,Jednostavno to se podrazumijeva da zavrsimo fakultet i to je to zapravo vrlo vazno zato Sto svi
skoro u familiji imaju diplome i to je normalna stvar.” (u€enik, gimnazija)

Utjecaj obrazovanja roditelja na odluku o studiranju povezuje se i s odredenim prestiznim
zanimanjima:

.-.jednu od kljucnih uloga imaju [roditelji], ne znam recimo u mom razredu ima dosta djece
kojima su roditelji doktori i 99% njih ce, Zeli upisati medicinu isto kao i roditelji... to je sigurno
utjecalo jer mi najvise vremena provodimo s obitelji i oni najvise utjeCu na nas.” (ucenica,
gimnazija)

Kao kod obrazovanja roditelja, slican se obrazac pokazuje i kod obrazovanja baka/djedova. Iz Slike 6
je vidljivo da akademsko obrazovanje ima 24% baka ili djedova uéenika koji planiraju studirati, a tek
10% baka/djedova uéenika koji ne misle studirati i 11% onih koji jo$ nisu odlucili.
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Slika 6. Stupanj obrazovanja baka/djedova kod ucenika razli¢itih namjera studiranja u postocima

Objektivirani kulturni kapital

Pored obrazovanja roditelja i baka/djedova, ispitane su i razlike izmedu tri skupine uéenika (planiraju
studirati, ne planiraju, ne znaju) prema razlikama u objektiviranom kulturnom kapitalu ispitivanom
kroz dostupnost knjiga i kulturnih dobara u obitelji. Postoci po kategorijama broja knjiga za ucenike
razli¢itih namjera studiranja prikazani su na Slici 7.
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Slika 7. Procjena broja knjiga kod kuée u postocima — razlike medu ucenicima razli¢itih namjera
studiranja

Analiza je pokazala razmjerno vecu dostupnost knjiga u obiteljima ucenika koji planiraju studirati, no
jednako tako i svojevrsnu , kulturnu depriviranost”, s obzirom na broj knjiga, u¢enika koji ne planiraju
studirati. U tom smislu indikativan mozZe biti podatak da ¢ak 44% ucenika koji nece studirati, a koji
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kod kuce ili uopc¢e nemaiju knjige ili ih posjeduju zanemariv broj (do 10). S druge strane, kod obitelji sa
srednjim (26-100) i ve¢im brojem knjiga (iznad 100) vidljivo je da prevladavaju ucenici koji se Zele
akademski obrazovati, iza kojih dolaze oni koji to jo$ nisu odlucili, dok je najmanje knjiga dostupno
ucenicima koji ne namjeravaju studirati.

Ispitane su takoder razlike izmedu ucenika koji planiraju, ne planiraju studirati ili koji to jo$ nisu
odlucili prema posjedovanju kulturnih dobara u obitelji. Odgovarajuée vrijednosti dobivene analizom
varijance prikazane su na Slici 8.
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studirati studirati

Slika 8. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o posjedovanju kulturnih dobara u obitelji — razlike
medu ucenicima razli¢itih namjera studiranja

Kao i kod obiteljskih knjiga tako i kod kulturnih dobara postoje razlike prema posjedovanju
objektiviranog kulturnog kapitala u obiteljima ucenika. Razmjerno najvise umjetnickih slika ili
skulptura i drugih kulturnih dobara posjeduju obitelji u¢enika koji planiraju nastavak skolovanja na
tercijarnoj razini, manje takvih dobara prisutno je u obiteljima ucenika koji joS nisu odlucili, dok
razmjerno najmanje kulturnih dobara posjeduju obitelji ucenika koji ne planiraju studirati.

Utjelovljeni kulturni kapital

Pored obrazovanja roditelja i baka/djedova te dostupnih knjiga i kulturnih dobara unutar obitelji,
vazan indikator obiteljskog socijalizacijskog okruzenja predstavljaju takoder kulturne prakse ucenika i
njihovih roditelja (utjelovljeni kulturni kapital). Slike 9-12 prikazuju razlike u kulturnim praksama
ucenika i njihovih roditelja izmedu ucenika koji planiraju, ne planiraju studirati ili koji jo$ nisu odlucili
hoce li studirati.
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B Kulturne prakse roditelja

Slika 9. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o kulturnim praksama roditelja — razlike medu

ucenicima razli¢itih namjera studiranja
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B Kulturne prakse ucenika

Slika 10. Prosje¢ne vrijednosti odgovora na pitanje o kulturnim praksama uéenika — razlike medu

ucenicima razli¢itih namjera studiranja
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Slika 11. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o Citalackim praksama ucenika — razlike medu
ucenicima razli¢itih namjera studiranja
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Slika 12. Prosje¢ne vrijednosti odgovora na pitanje o sudjelovanju u izvanskolskim aktivnostima —
razlike medu ucenicima razli¢itih namjera studiranja

Analizom varijance utvrdeno je postojanje statisti¢ki znacajnih razlika s obzirom na sve ispitivane
tipove utjelovljenog kulturnog kapitala ucenika i njihovih roditelja. U pogledu kulturnih praksi
roditelja, participacije ucenika u visokoj kulturi i ¢italackih praksi u¢enika postoje statisticki znacajne
razlike izmedu sve tri analizirane skupine ucenika. Pritom prema svakoj od navedenih karakteristika
najvise utjelovljenog kulturnog kapitala imaju ucenici koji planiraju studirati, manje oni koji jo$ nisu
odlucili, dok razmjerno najmanje kulturnog kapitala ove vrste imaju oni ucenici koji ne planiraju
nastaviti Skolovanje na visokosSkolskoj razini. Ucenici koji planiraju studirati tako vise Citaju izvan
Skolskih obaveza i ¢eSce posjecuju muzeje, umjetnicke galerije ili koncerte klasi¢ne glazbe od ostalih
ucenika, pri ¢emu ovi ucenici imaju i roditelje koji ¢esée sudjeluju u kulturnim aktivnostima. Kada je
rijec o razlikama vezanim uz izvanskolske aktivnosti u¢enika kao Sto su glazbena skola, balet, dramska
grupa i sl.,, pokazalo se da i u tim aktivnhostima ceSée sudjeluju ucenici koji planiraju nastavak
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Skolovanja. Izmedu ucenika koji jo$ nisu donijeli odluku o studiranju i onih koji ne planiraju studij ne
postoji statisticki znacajna razlika u izvanskolskim aktivnostima.

Povezanost kulturnih praksi roditelja s odlukom o nastavku Skolovanja potvrduju i intervjuirani
ucenici.
»Koliko knjiga imamo doma, koliko idemo u kazaliste, pa mislim da to dosta utjece jer recimo
ja dosta pricam s mamom i tatom o lektirama i oni meni preporuce neku dobru knjigu, neki
klasik za koji moZda ja nisam znala i tako, dosta utjecaja ustvari“ (ucenica, gimnazija)

Znacaj roditeljskih kulturnih praksi koje usmjeravaju visokom obrazovanju mogu biti, prema
misljenju nekih ucenika, i znacajnije od obrazovanja roditelja:

»Mislim stalno sam bila okruZena knjigama, oni su me natjerali da u¢im kao mala, ali ustvari da
steknem tu naviku... ali ako je [majka] zavrsila srednju skolu, ali i dalje ucila i ¢itala i procitala
puno knjiga, onda ne bi bas bilo razlike u tom kako bi se ja ponasala danas. Na primjer, da je
ona zavrSila fakultet, a nije ucila, a nije isla na razlicite seminare, onda bi i ja sad bila drugacija.

Tak da sve zavisi o tom koliko je ona ulagala u sebe, ne u tom da li je zavrsila faks ili ne.”
(ucenica, strukovna skola)

2.3. Ekonomski kapital

Osim prema razlikama u raspolaganju socijalnim i kulturnim kapitalom, razlike izmedu tri kategorije
ucenika ispitivane su takoder prema posjedovanju ekonomskog kapitala, tj. prema posjedovanju
imovine i procjeni financijske situacije obitelji. Prosje¢ne vrijednosti odgovora ucenika na pitanja o
posjedovanju imovine i procjeni financijske situacije obitelji prikazani su na slikama 13 i 14.
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Slika 13. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o posjedovanju imovine — razlike medu uéenicima
razli¢itih namjera studiranja
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Slika 14. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o procjeni financijske situacije obitelji — razlike
medu ucenicima razlicitih namjera studiranja

Ucenici koji planiraju studirati nalaze se u ekonomski povoljnijem poloZaju od ucenika koji ne
i nekretnina, tako i kada je rije¢ o opc¢oj procjeni obiteljske financijske situacije. | u jednom i u drugom
sluaju ustanovljene su statisticki znacajne razlike izmedu onih koji nastavljaju Skolovanje na
visokoskolskoj razini u odnosu prema druge dvije ispitane skupine ucenika (ne planiraju studij, ne
znaju). lzmedu ucenika koji ne planiraju studirati i onih koji jo$ nisu odlucili ne postoji statisticki
znacajna razlika u odgovarajucim prosje¢nim vrijednostima.

Financijska situacija obitelji bitan je faktor u uleni¢kim razmatranjima odluka o studiranju. Kod
ucenika se primjecuje teznja za zadrZzavanjem obiteljskog statusa upisom visokog obrazovanja, ali se
kod nekih ucenika javlja i teznja da se izaberu oblici Skolovanja koji znace najmanje dodatno
opterecéenje za obiteljske financije:
,Nismo ono bogati bas jako, [..] ali smatram da imamo vise nego vecina hrvatskog
stanovnistva [...] i smatram da i po statusu u drustvu da su dosta, pogotovo otac, da je dosta
cijenjen i obitelj opcenito... Posao kojim se bave, onda mislim nekakvu imovinu za koju ja znam,
onda krug ljudi s kojima se druZe... ja bih Zelio zadrZati taj status, a i unaprijediti ga...” (ucenik,
gimnazija)

»Ja [...] nemam bas novaca za dalje, mislim, za faks... [...] Ne bi bila u mogucnosti da si platim
faks, a ovo sad je besplatno ta Cetverogodisnja skola, to su nam omogucili da moZemo ici dalje”
(ucenica, trogodisnja strukovna skola).

3. Odluka o (ne)studiranju i odabrane karakteristike srednje skole
Takoder je ispitivana povezanost odluke o (ne)studiranju s nekim relevantnim karakteristikama

srednje Skole kao Sto je akademska poticajnost i status Skole. Na slikama 15 i 16 su prikazane
aritmeticke sredine procjena uéenika o statusu i akademskoj poticajnosti njihove srednje skole.
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Slika 15. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o procjeni srednje Skole kao Skole visokog statusa
— razlike medu ucenicima razlicitih namjera studiranja
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Slika 16. Prosje¢ne vrijednosti odgovora na pitanje o procjeni srednje Skole kao akademski poticajne
Skole — razlike medu ucenicima razli¢itih namjera studiranja

Iz prikazanih podataka je vidljivo da svoju Skolu kao akademski poticajnu sredinu i instituciju visokog
statusa najceSée procjenjuju oni ucenici koji planiraju studirati, u manjoj mjeri oni koji jo$ nisu
odlucili, a razmjerno najmanje oni koji ne planiraju nastavak Skolovanja na akademskoj razini. Pri
procjeni srednje Skole kao Skole visokog statusa postoje statisticki znacajne razlike izmedu sve tri
skupine ucenika, dok pri procjeni srednje Skole kao akademski poticajne sredine postoje statisticki
znacajne razlike izmedu onih koji planiraju studij u odnosu na druge dvije ispitane skupine ucenika
(ne planiraju, ne znaju). Ovakav obrazac procjene Skolske sredine upucuje na povezanost odredenih
karakteristika srednje Skole kao $to su ugled Skole, dostupnost informacija u vezi nastavka Skolovanja
ili podrska nastavnika pri odluc¢ivanju o nastavku skolovanja, s izvjesnoS¢u namjere upisa studija.
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| razgovori s ucenicima upuéuju da medu ucenicima postoji svijest o razlikama medu pojedinim
tipovima Skola te moguénostima i prednostima, odnosno preprekama koje stvaraju za daljnje
Skolovanje.
,0no sto ne mogu poreci je da me skola jako dobro pripremila za maturu. O tome govori moZda
najbolje to sto se ja nisam uopce puno spremao za tu maturu, a imao sam jako dobre ocjene na
njoj.” (u€enik, gimnazija)
»Vjerojatno ljudi isto vise cijene ako idete u gimnaziju, jer nekako gimnazije znate imaju visi
bodovni prag, misli se da ide vise ljudi koji imaju vise znanje i tako.” (u€enica, gimnazija)

,Po meni je to sve isto, samo kaj gimnazijalci se, po meni drZe visoko i to, a mi smo, mi bi sad
trebali bit nekaj drugo od njih.” (u€enik, trogodisnja strukovna skola)

Ukupno uzevsi, prikazani rezultati potvrduju polaziSnu pretpostavku o tome da postoji povezanost
izmedu odluke o studiranju i posjedovanja razliCitih vrsta kapitala te karakteristika sSkole koju ucenik
pohada. U tom smislu podaci ukazuju na jasan obrazac: s najviSe socijalnog, kulturnog i ekonomskog
kapitala raspolazu ucenici koji planiraju studirati, razmjerno manje spomenutih resursa posjeduju
ucenici koji jos nisu odludili o daljnjem Skolovanju, dok najmanje razliCitih vrsta kapitala posjeduju
ucenici koji ne planiraju studirati. Jednako tako, ucenici koji su skloniji planirati nastavak Skolovanja
nakon srednje Skole pozitivnije procjenjuju svoje Skole kao akademski poticajne i kao skole viseg
statusa.

4. Rodne razlike u odabiru podrucja studija

Od ukupnog broja ispitanih ucenika koji namjeravaju studirati (N=1390), 51,7% djevojaka planira
upisati drustveno-humanisticki studij (a ne tehnicki), dok to isto planira 21,2% mladic¢a (Slika 17).
Suprotno tome, 53% mladica planira upisati tehnicki studij (a ne drustveno-humanisticki), dok to isto
planira tek 12,1% djevojaka.
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Slika 17. Rodne razlike u odabiru podrucja studija — postoci djevojaka i mladi¢a koji biraju drustveno-
humanisticki studij, tehnicki studij i neki drugi studij

Razlika izmedu djevojaka i mladi¢a u odabiru podrucja studija je statisticki znacajna te stoga tehnicke
studije moZemo smatrati tipicno muskim, a drustveno-humanisticke studije tipicno Zenskim
podrucjem studija. Trec¢u skupinu cine ucenici koji planiraju upisati neki drugi studij koji nije niti
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tehnicki, niti dru$tveno-humanisti¢ki®, a planira ga upisati preko tre¢ine djevojaka i oko Cetvrtine
mladiéa.

5. Razlike u motivaciji, rodnim ulogama i stereotipima djevojaka i mladi¢a koji biraju razlicite
studije

Ispitalo se i razlikuju li se u€enici koji biraju drustveno-humanisticki, tehnicki te neki drugi studij u
motivaciji za matematiku i hrvatski jezik te u rodnim ulogama i stereotipima. Polazeci od Ecclesine
teorije ocekivanja i vrijednosti (Eccles i sur., 1983), ocekivalo se da ucenici koji namjeravaju upisati
tehnicke studije, kao tipicno musko podrucje, imaju viSu motivaciju za matematiku, bududi da je za
upis tih studija matematika bitna te takoder zbog toga Sto postoji predodzba o matematici kao
maskulinom podrucju. Takoder se ocekivalo da su ucenici koji planiraju upisati drustveno-
humanisticki studij, kao tipicno Zensko podrucje studija, viSe motivirani za hrvatski jezik jer su
verbalne/literarne kompetencije bitne za taj studij, ali i zato $to postoji predodzba o jezicima kao
pretezno Zenskom obrazovnom podrucju. Analizama varijance su ispitane razlike u motivaciji za
matematiku i hrvatski jezik i to na sljedeé¢im dimenzijama: ocekivanju uspjeha u tim predmetima,
interesu/vaznosti uspjeha u njima te percepciji korisnosti tih predmeta u buduénosti (Slike 20-25).
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Slika 18. Prosjecne vrijednosti oCekivanja uspjeha u matematici — razlike izmedu djevojaka i mladiéa
koji biraju razli¢ita podrucja studija

® 0d utenika koji planiraju upisati neki drugi studij, 39,2% planira upisati studij iz podruéja biomedicine i
zdravstva, 27% planira upisati studij matematike ili prirodnih znanosti, 20,4 % planira upisati studij iz
biotehnickih znanosti, a 10,8% studij iz umjetnickog podrucja
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Slika 19. Prosjecne vrijednosti ocekivanja uspjeha u hrvatskom jeziku — razlike izmedu djevojaka i
mladica koji biraju razli¢ita podrucja studija
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Slika 20. Prosje¢ne vrijednosti interesa za matematiku i vaZznost uspjeha u matematici — razlike
izmedu djevojaka i mladica koji biraju razlicita podrucja studija
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Slika 21. Prosjecne vrijednosti interesa za hrvatski jezik i vaznost uspjeha u njemu — razlike izmedu
djevojaka i mladi¢a koji biraju razli¢ita podrucja studija
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Slika 22. Prosjecne vrijednosti percipirane korisnosti matematike — razlike izmedu djevojaka i mladiéa
koji biraju razli¢ita podrucja studija
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Slika 23. Prosjecne vrijednosti percipirane korisnosti hrvatskog jezika — razlike izmedu djevojaka i
mladica koji biraju razli¢ita podrucja studija

Rezultati su pokazali da ucenici koji planiraju upisati tehnicki studij o¢ekuju da ée biti uspjesniji u
matematici u buduénosti te matematiku percipiraju korisnijom i zanimljivijom, a uspjeh u njoj
smatraju vaznijim od ucenika koji planiraju upisati drustveno-humanisticki studij ili neki drugi studij.
Suprotno tome, ucenici koji planiraju upisati drustveno-humanisticki studij najviSse su motivirani za
hrvatski jezik po pitanju: ocekivanja uspjeha, interesa/vaznosti uspjeha te percipirane korisnosti
hrvatskog jezika u odnosu na ostale dvije skupine ucenika. Ovakav obrazac vidljiv je i kod djevojaka i
kod mladica.

Nadalje se pretpostavilo da je prihvacanje stereotipa o slabijem talentu vlastitog roda/spola za
odredeno zanimanje povezano s manjom vjerojatnoS¢u odabira studija u tom podrucju, bududi da
ucenike rodni stereotipi mogu obeshrabriti od rodno nestereotipnih obrazovnih odabira (Eccles i sur.,
1983). Kako bismo to provjerili, djevojke i mladi¢e se pitalo za koga smatraju da je talentiraniji u
zanimanjima u podrucjima tehnickih i drustveno-humanistic¢kih znanosti: Zene, muskarci ili oboje
jednako. Rodno stereotipnima su se okarakterizirali odgovori da su muskarci talentiraniji za tehnicka,
a Zene za drustveno-humanisti¢ka zanimanjima. Na slikama 24 i 25 prikazani su postoci prihvacanja
ovih stereotipa kod djevojaka i mladica koji biraju razli¢ita podrucja studija.
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Slika 24. Postoci djevojaka i mladi¢a koji biraju razli¢ita podrucja studija, a koji smatraju da su
muskarci talentiraniji za zanimanja u podrucju tehnickih znanosti

Pokazalo se da mladi¢i u vrlo velikoj mjeri prihvaéaju stereotip o ve¢em talentu muskaraca za
tehnic¢ka zanimanja te da nema razlika u prihvadanju ovog stereotipa medu mladi¢ima koji planiraju
upisati razlicite studije. Djevojke su se medusobno razlikovale, pri ¢emu samo one koje planiraju
upisati tehnicki studij u manjoj mjeri prihvacaju ovaj stereotip.
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Slika 25. Postoci djevojaka i mladica koji biraju razli¢ita podrucja studija, a koji smatraju da su Zene
talentiranije za zanimanja u podrucju drustveno-humanistic¢kih znanosti

Kod stereotipa o vecem talentu Zena za zanimanja iz podrucja drustveno-humanistickih znanosti
primjecuju se razlike i kod djevojaka i kod mladi¢a, no u obrnutom smjeru. Djevojke koje biraju
drustveno-humanisticke studije najvise prihvaéaju ovaj stereotip, dok mladiéi koji biraju drustveno-
humanisticke studije u najmanjoj mjeri prihvaéaju navedeni stereotip. Jedno od objasnjenja ovih
rezultata mozZe biti da stereotip o inferiornosti vlastite grupe u nekom zanimanju mozZe djelovati
obeshrabrujuce za obrazovne odabire u tom podrucju kod oba spola, dok stereotip o superiornosti
vlastite grupe moZe biti poticajan za obrazovni odabir u toj domeni, barem kada je rije¢ o
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djevojkama. No s druge strane, moguée objasnjenje je i da vedi interes za neko podrucje moze
utjecati na razvijanje pozitivnije slike o vlastitim sposobnostima te sposobnostima i talentu vlastitog
spola/roda u tom podrudju.

Postojanje rodnih stereotipa o talentiranosti ili interesu za odredene skole ili zanimanja potvrduju se
i u intervjuima s ucenicima, kao i njihova povezanost s odabirom studija:

,Frizerska za cure, pomorska za decke... uvijek je tako ... To je ful normalna stvar, Zene vise
privlace to frizure, kozmetika, uglavnom, a nas more, brod, tehnika vezana uz more i tako ...
Vazno je sto sam musko ... musko eto jer da sam Zensko ne bi sigurno iSa na pomorski faks.
(ucenik, cetverogodisnja strukovna Skola)

No, takoder se u intervjuu s u¢enicom tehnicke skole vidjelo odbacivanje stereotipa o slabijem
talentu Zena u matematici i prirodnim znanostima te njezinu namjeru bavljenja tehnickom
znanos¢u u buduénosti:

,Srednja skola mi je tehnicka, al opet nas smjer je tehnicki i ja ¢u se nastavit bavit tehnickom
znanoscu, al opet koja je vezana nekako za prirodoslovlje tako da opet se vracam na
matematiku i fiziku gdje opet smatram Zene talentiranijima, iako su svi veliki fizi¢ari bili
muskarci, al nema veze (smijeh)” (ucenica, cetverogodisnja strukovna skola)

Prikupili su se i podaci o tome koliko uéenici smatraju da imaju osobine karakteristicne za tipi¢no
Zzensku rodnu ulogu i tipiéno musku rodnu ulogu. Pretpostavilo se da su rodne uloge ucenika i odabir
studija u skladu, tj. da ucenici koji biraju tehni¢ke studije, kao tipicno muske studije, imaju vise
rezultate na skali maskulinosti, a nize na skali femininosti, dok se obrnuto ocekivalo od onih koji
planiraju upisati drustveno-humanisticki studij kao tipi¢no Zenski studij (Eccles i sur., 1983). Razlike u
samoprocjenama femininosti i maskulinosti s obzirom na namjeru odabira razli¢itih studija prikazane
su na slikama 26 i 27.
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Slika 26. Prosjecne vrijednosti femininosti — razlike izmedu djevojaka i mladi¢a koji biraju razlicita
podrucja studija
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Slika 27. Prosjecne vrijednosti maskulinosti — razlike izmedu djevojaka i mladi¢a koji biraju razlicita
podrucja studija

Rezultati analiza varijance pokazuju da se djevojke medusobno ne razlikuju u maskulinosti, a mladici
u femininosti. No, odredene razlike s obzirom na Zeljeni studij jesu pronadene i kod djevojaka i kod
mladiéa u njihovoj drustveno ocekivanoj rodnoj ulozi. Tako se pokazalo da djevojke koje namjeravaju
upisati tehnicki studij imaju nizi rezultat na skali femininosti nego one koje planiraju upisati neki drugi
studij, dok se one koje planiraju upisati drustveno-humanisticki studij ne razlikuju od te dvije skupine.
Slicno tome se pokazalo da mladici koji namjeravaju upisati tehnicki studij imaju visi rezultat na skali
maskulinosti od onih koji upisuju neki drugi studij, dok se oni koje planiraju upisati druStveno-
humanisticki studij ne razlikuju od te dvije skupine. Time je samo djelomi¢no potvrdena hipoteza o
rodnim ulogama i to samo vezano uz nalaz da su za djevojaka koje biraju tehnicki studij najmanje
karakteristi¢na tipi¢no feminina ponasanja, osobine i interesi te da su za mladic¢i koji biraju tehnicki
studij najviSe karakteristicni tipicno maskulino ponasanje, osobine i interesi.

Na kraju moZemo zakljuciti da su se ve¢inom potvrdile hipoteze teorije ocekivanja i vrijednosti (Eccles
i sur., 1983). Naime, djevojke i mladic¢i koji biraju tehnicke studije imaju snazniju motivaciju za
matematiku, dok su oni koji biraju drustveno-humanisticke studije zaista motiviraniji za hrvatski jezik,
Sto govori o vaznosti motivacije za pojedine Skolske predmete pri odludivanju o odredenom podrucju
studija. Takoder se pokazalo da je prihvadanje rodnih stereotipa o zanimanjima u drustveno-
humanistickom i tehnickom podrucju povezano s odlukom o odabiru stereotipno muskih ili Zenskih
studija, odnosno da djevojke koje ne biraju tehnicke studije viSe prihvacaju stereotip o slabijem
talentu Zena u tehni¢kim zanimanjima te da mladiéi koji ne biraju drustveno-humanisticke studije vise
prihvacaju stereotip o slabijem talentu muskaraca u drustveno-humanistickih zanimanjima.

6. Razlike u kulturnom kapitalu djevojaka i mladica koji biraju razlicite studije

Kako bismo provijerili je li odabir podrucja studija povezan s Bourdieuovim konceptima, ispitale su se
razlike izmedu onih koji planiraju upisati druStveno-humanisticki studij, tehnicki studij i neki drugi
studij na indikatorima kulturnog kapitala. Kao indikatori kulturnog kapitala ispitale su se kulturne
prakse roditelja, kulturne i Ccitalacke prakse ucenika i posjedovanje kulturnih dobara, kao i
obrazovanje roditelja i djedova/baka.
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Slika 28. Prosjecne vrijednosti za Citalacke prakse ucenika — razlike izmedu djevojaka i mladi¢a koji
biraju razli¢ita podrucja studija

Citalacke prakse u¢enika pokazale su se razli¢itima kod u¢enika koji biraju razli¢ita podru¢ja studija i
to na muskom i Zenskom uzorku (Slika 28). Djevojke koje planiraju upisati drustveno-humanisticki
studij odgovaraju da cesce Citaju od onih koje planiraju upisati neke druge studije (koji nisu
drustveno-humanisticki niti tehnicki), dok se djevojke koje planiraju upisati tehnicki studij ne razlikuju
od njih. Takoder se pokazalo da mladi¢i koji biraju drustveno-humanisticke studije ¢esée citaju od
mladic¢a koji biraju tehnicki studij ili neki drugi studij (koji se medusobno ne razlikuju). Ocito su
CitalaCke prakse vazne za odabir drustveno-humanistickog studija i to kod djevojaka i mladica.

Na nekim drugim elementima kulturnog kapitala kao Sto su kulturne prakse roditelja, kulturne prakse
ucenika i posjedovanje kulturnih dobara nisu se pokazale razlike izmedu djevojaka koje biraju razlicita
podrucja studija, dok su kod mladica razlike bile statisticki znacajne.
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Slika 29. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o kulturnim praksama roditelja — razlike medu
mladic¢ima koji biraju razlic¢ita podrucja studija
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Slika 30. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o kulturnim praksama ucenika — razlike medu
mladic¢ima koji biraju razli¢ita podrucja studija
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Slika 31. Prosjecne vrijednosti odgovora na pitanje o posjedovanju kulturnih dobara u obitelji —
razlike medu mladié¢ima koji biraju razli¢ita podrucja studija

Mladiéi koji biraju drustveno-humanisticki studij ucestalije sudjeluju u kulturnim praksama, kao i
njihovi roditelji, te imaju vise kulturnih dobara u kuéanstvu od mladica koji biraju tehnicki studij (Slike
29-31).

Takoder se ispitalo razlikuju li se mladi¢i i djevojke koji biraju razliite studije prema obrazovanju
svojih roditelja i djedova/baka (Slike 32 i 33). Kod djevojaka su takve razlike bile neznacajne, dok se
kod mladica pokazalo da je najviSe visokoobrazovanih roditelja i djedova/baka kod mladiéa koji biraju
drustveno-humanisticke studije dok ih je najmanje u grupi mladica koji biraju tehnicki studij.

29



100

80

60

B (ne)zavriena osnovna skola

H 3god strukovna Skola
40

1 4god strukovna kola ili gimnazija

m visa skola, fakultet

20

Biraju drustveni Biraju tehnicki Biraju neki drugi
studij studij studij

Slika 32. Stupanj obrazovanja roditelja mladi¢a koji biraju razlic¢ita podrucja studija (izrazeno u
postocima)
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Slika 33. Stupanj obrazovanja baka/djedova mladiéa koji biraju razli¢ita podruéja studija (izrazeno u
postocima)

Na kraju moZemo zakljuciti da su se mladiéi koji biraju tehnicke, drustveno-humanisticke i neke druge
studije znacajno razlikuju prema indikatorima kulturnog kapitala. Objasnjenje veée vaznosti kulturnog
kapitala u razlikovanju mladica, koji biraju razli¢ite studije, nego djevojaka, moglo bi biti to Sto im
iskustva iz obitelji vezana uz roditeljsko vise obrazovanje i kulturne prakse te okruzenost knjigama i
Citanje daju viSe poticaja za studij iz drustveno-humanistickog podrucja, za koji mladiéi opéenito
mozda ne dobivaju toliko poticaja ili ohrabrenja. Za pretpostaviti je da ovakav kompleksan odnos
kulturnog kapitala i odabira drustveno-humanistickog studija kod djevojaka nije potreban buduci da
je za njih ovo podrucje studija uskladeno s ocekivanom Zenskom rodnom ulogom.
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SUMARNO O REZULTATIMA ISTRAZIVANJA | PRIJEDLOZI ZA UKLANJANJE PREPREKA
PRISTUPU VISOKOM OBRAZOVANJU

Istrazivanje Ciji su rezultati prezentirani u tekstu bavi se ispitivanjem povezanosti drustvenih,
individualnih i institucionalnih faktora s odlukom ucéenika zavrsnih razreda srednjih Skola o nastavku
Skolovanja na visokoskolskoj razini te izborom studija. Konceptualno utemeljena na Bourdieuovoj
teoriji prakse i Ecclesinoj teoriji ocekivanja i vrijednosti, analiza rezultata istrazivanja je fokusirana na
ispitivanje povezanosti kulturnog, ekonomskog i socijalnog kapitala ucenika, rodnih karakteristika i
motivacije ucenika te karakteristika Skola s njihovom odlukom o nastavku skolovanja i izborom
studija.

Rezultati istrazivanja su potvrdili nasSu polaziSnu pretpostavku da postoji povezanost odluke o
studiranju s posjedovanjem razlic¢itih oblika kapitala i karakteristikama Skole koju uéenik pohada.
Pritom podaci upucuju da ucenici s najvise socijalnog, kulturnog i ekonomskog kapitala najcesée
planiraju nastaviti Skolovanje, ucenici koji jo$ nisu odlucili da li ¢e nastaviti daljnje Skolovanje
posjeduju razmjerno manje spomenutih resursa, dok ucenici koji ne planiraju studirati posjeduju
najmanje navedenih vrsta kapitala. Kao Sto je u tekstu navedeno, ovaj nalaz je u skladu s
istrazivanjima u drugim zemljama i prethodnim istraZivanjima u Hrvatskoj Sto upucuje na ¢injenicu da
je uvjetovanost odluke o visokoskolskom obrazovanju ekonomskim, kulturnim i socijalnim resursima
dugotrajna i rasprostranjena pojava koja postoji u razli¢itim drustvenim sustavima.

Rezultati istraZzivanja su takoder ukazali da je za odluku o nastavku obrazovanja na visokoskolskoj
razini odgovoran i sam Skolski sustav, odnosno karakteristike Skole koju ucenici pohadaju. Preciznije,
podaci su pokazali da ucenici koji pozitivnije procjenjuju svoje Skole kao akademski poticajne i viseg
statusa, ¢eSée planiraju nastavak Skolovanja nakon srednje Skole od onih koji ove aspekte svojih $kola
ocjenjuju manje pozitivno. U pravilu, ucenici gimnazija, akademski orijentiranih skola, ¢es¢e no
ucenici strukovnih Skola, narocito trogodisnjih strukovnih Skola, planiraju studirati.

Odgovori na pitanje o razlozima zasto ucenici ne planiraju nastavak Skolovanja na visokoskolskoj
razini pokazuju da je najces¢i razlog tome Sto se Zele Sto prije osamostaliti i poceti zaradivati.
Razmjerno znatan broj uéenika (nesto vise od 30%) kao razlog navodi da studij nije uvjet za rad u
struci za koju se Skoluju, da studiranje nije za njih, da nisu dobro pripremljeni za ono $to se trazi na
studiju te da nemaju dovoljno financijskih sredstava za studiranje. 1z navedenih odgovora vidljivo je
da ucenici navode razlicite razloge zbog kojih ne nastavljaju Skolovanje pri ¢emu je vazno naglasiti da
se medu najcesce spominjanim razlozima navode financijski razlozi i nepripremljenost za akademske
zahtjeve studija. Takoder je indikativan nalaz da su medu ucenicima koji ne namjeravaju nastaviti
studij daleko najbrojniji (83%) ucenici trogodisnjih strukovnih Skola koje najcesée pohadaju ucenici
roditelja s nizim ekonomskim statusom i stupnjem obrazovanja.

lako je danas visokoskolskim obrazovanjem obuhvacen znatno veéi broj mladih iz obitelji nizih
drustvenih klasa u odnosu na prethodna razdoblja, drustvena nejednakost u pristupu i odabiru
studija jo$ uvijek je bitna karakteristika visokog obrazovanja. 1z teksta smo vidjeli da se ona u
kontekstu ekspanzije visokog obrazovanja sve vise ocituje u pohadanju razliCitih vrsta visokoSkolskih
Hrvatskoj to je npr. slucaj s fakultetskim studijem i studijem na veleucilistu ili visokoj skoli. Sli¢no kao i
u slucaju odluke o nastavku visokoskolskog obrazovanja, ucenici iz obitelji koje posjeduju vise oblika i
veéu koli¢inu kapitala ceSce upisuju fakultete i umjetnicke akademije dok ucenici iz obitelji koje
raspolazu s manjim ekonomskim, kulturnim i socijalnim resursima cesée upisuju veleuciliSne studije.
Gledajuci u cjelini podatke o odluci da li ¢e u€enici nastaviti obrazovanje na visokoskolskoj razini ili ne
i podatke o tome koju vrstu studija ucenici odabiru, pokazuje se da je hrvatski Skolski sustav
dosljedan u pogledu omogucavanja reprodukcije drustvenih nejednakosti. To na odredeni nacin
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potvrduju podaci za varijable Skole kao obrazovnog polja. Naime, iz njih je vidljivo da ucenici koji
odgovaraju da ¢e sigurno upisati fakultet ¢eSce dolaze iz Skola koje procjenjuju kao Skole koje imaju
visok drustveni status i koje su akademski poticajne, nego ucenici koji ée upisati veleucilisne studije.
Navedene podatke bilo je vaino zaklju¢no naglasiti jer c¢ine relevantne empirijske uvide za
formuliranje mjera obrazovne politike za uklanjanje drustvenih i obrazovnih prepreka za nastavak
obrazovanja na visokos$kolskoj razini. Neke od mogucih mjera su:

e Nalaz o razmjerno malom utjecaju institucijskih aktera (socijalni kapital) na odluku o
(ne)studiranju, prvenstveno nastavnika u skoli i savjetnika za profesionalno usmjeravanje
izvan Skole, upuéuje na potrebu osnazivanja njihove uloge u pruzanju pomoci uéenicima
kod donosenja obrazovnih odluka.

e Rezultat prema kojem postoji veza izmedu obiteljskog kulturnog kapitala ucenika
(posebno obrazovanja roditelja) i namjere o studiranju upuéuje na potrebu Sto ranijeg
informiranja ucenika (u Skoli i drugim institucijama) o vaznosti visokog obrazovanja na
trziStu rada i za Zivotno planiranje.

e Nalaz o povezanosti ekonomskog kapitala/materijalnog polozaja obitelji uéenika s
namjerom o studiranju ukazuje na vazinost daljnjeg unapredenja razli¢itih mjera
materijalne potpore studentima (smjestaj u studentskim domovima, povoljni studentski
krediti i dr.).

e Podatak da ucenici koji planiraju studirati svoju srednju Skolu c¢eSée procjenjuju kao
akademski poticajnu sredinu i skolu koja ima visoki status ukazuje na vaznost donosenja
razli¢itih mjera u srednjim Skolama koje ucenike mogu potaknuti na nastavak skolovanja i
olaksati im planiranje studija (npr. dostupnost informacija u vezi studija ili podrska
nastavnika pri odlucivanju o studiju). Mjere podrske su narocito potrebne u Skolama koje
su ucenici procjenjivali manje akademski poticajnim, kao $to su npr. trogodisnje strukovne
skole.

e Nalaz prema kojem ucenici koji namjeravaju upisati veleudiliste/visoku $kolu raspolazu s
manje kulturnog i ekonomskog kapitala od ucenika koji planiraju sveucilisni studij ukazuje
na potrebu za specificnim oblicima ekonomske i obrazovne potpore ovoj kategoriji
ucenika. To npr. mogu biti mjere kojima se u¢enicima koji namjeravaju upisati veleuciliSne
studije mogu dodjeljivati krediti, regulirati pla¢anje Skolarina i sli¢no.

e Nalaz da su medu ucenicima koji ne namjeravaju nastaviti studij daleko najbrojniji ucenici
trogodisnjih strukovnih skola koju najéesée pohadaju ucenici roditelja s niZim ekonomskim
statusom i stupnjem obrazovanja upucuju na potrebu za osmisljavanjem mjera kojima bi
im se osnaZila ekonomska i obrazovna potpora. Ovo tim viSe Sto ucenicima trogodisnjih
strukovnih $kola nije osigurana potpora da, ukoliko Zele studirati, naknadno steknu znanja
potrebna za upis na studij.

Jedan od ciljeva naseg istraZivanja bio je ispitati kako su individualne karakteristike i spol ucenika
povezani s njihovom odlukom o nastavku studija i odabirom sveuciliSnog i veleuciliSnog studija.
Oslanjajudi se na Ecclesinu teoriju, ispitivali smo povezanost navedenih ucenickih odluka s njihovim
ocjenama i motivacijom za matematiku i hrvatski jezik, koji predstavljaju vazan preduvjet za nastavak
obrazovanja te s rodnim ulogama.

Pokazuje se da ucenici koji planiraju studirati imaju u prosjeku visu ocjenu iz matematike i hrvatskog
jezika i pridaju im vise subjektivne vrijednosti (oCekivanje uspjeha, interes i vazinost, percipirana
korisnost) od ucenika koji ne planiraju ili jos nisu odlucili hoée li studirati. Ocekivano, ovakav nalaz
potvrduje pretpostavku da su ucenici koji planiraju studirati akademski uspjesniji od onih koji ne
planiraju nastaviti Skolovanje na visokoskolskoj razini. Takoder, kada je rije¢ o namjeri upisivanja
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fakulteta ili veleucilista, ucenici koji imaju bolji uspjeh iz matematike i hrvatskog jezika i pridaju tim
predmetima vecu subjektivnu vaznost, skloniji su upisu fakulteta nego veleucilista.

Vaino je takoder navesti nalaz da ucenici koji planiraju studirati, osim Sto imaju bolje ocjene, imaju u
prosjeku i vise vrijednosti na ispitanim aspektima konstrukcije femininosti. To ukazuje da je i u
Hrvatskoj visok skolski uspjeh dio dominantne konstrukcije femininosti.

Prema teoriji oCekivanja i vrijednosti Eccles i sur. rodni aspekti obrazovanja narocito su izrazeni kod
odabira odredenog obrazovnog podrucja pri ¢emu se pretpostavlja da rodne uloge ucenika i rodni
stereotipi o obrazovnim podrucjima i zanimanjima takoder oblikuju njihovu motivaciju za ta podrucja
i njihove obrazovne odabire. Nalazi istraZivanja ukazuju na prisutnost rodno obiljeZzenih obrazaca
odabira tehnickih i druStveno-humanistickih studija pri ¢emu se prvi mogu svrstati u domenu
stereotipno muskih, a drugi u domenu stereotipno Zenskih studija.

Kada je rije¢ o rodnoj dimenziji obrazovnih odabira i nase istraZivanje je potvrdilo da su rodni
stereotipi o zanimanjima bili vazniji faktor razlikovanja ucenika koji biraju razli¢ita podrucja studija od
rodnih uloga. Pritom se pokazalo da je uvjerenje o slabijem talentu vlastite rodne skupine za
odredeno podrucje povezano s manjom vjerojatnoséu odabira tog podrucja studija. Ovaj rezultat u
skladu je s teorijskim pretpostavkama o potencijalnom negativnom efektu prihvac¢anja rodnih
stereotipa na netipi¢ni obrazovni odabir (npr. odabir tehnickih studija od strane djevojaka). Vazno je
istaknuti da su rezultati potvrdili ove teorijske postavke kada je rije¢ o djevojkama i odabiru tipi¢no
muskog podrucja kao Sto je npr. spomenuto tehnic¢ko podrucje. Vaznost nalaza naseg istrazivanja je u
tome Sto je ono navedenu tezu potvrdilo i na rezultatima o mladi¢ima, tj. njihovom odabiru tipicno
Zzenskog podrucja, u ovom slucaju drustveno-humanistickog. Naime, pretpostavka o potencijalnom
negativnom efektu prihvacanja rodnih stereotipa na netipi¢ni obrazovni odabir mladi¢a do sada je
rijetko bila predmetom interesa u provjerama Ecclesine teorije ofekivanja i vrijednosti.

Navedeni nalazi imaju i prakticnu vrijednost jer upucuju na potrebu intenzivnijeg i kvalitetnijeg
poucavanja u Skolama o rodnim stereotipima u podrucju obrazovanja i rada, kao i na potrebu
uvodenja mjera obrazovne politike koje ¢e poticati djevojke na odabir tehnickih fakulteta i mladiéa na
odabir tipi¢no Zenskih studija (npr. uciteljski i nastavnicki fakulteti).

Istrazivanje rodne dimenzije odabira studija sa stajaliSta Bourdieuove teorije prakse i Ecclesine teorije
ocekivanja i vrijednosti omogucili su da se analiza kapitala i obrazovnog polja kao faktora
diferenciranja ucenika koji namjeravaju upisati tipicno muske (tehnicke) i tipicno Zenske (drustveno-
humanisticke) studije komplementiraju konceptima Ecclesine teorije: motivacijskim varijablama te
rodnim ulogama i predrasudama o obrazovnim podrucjima. Takav pristup rezultirao je nalazima koji
upucuju na vecu vaznost spomenutih koncepata Ecclesine teorije ocekivanja i vrijednosti kao
znacajnijih faktora diferenciranja uéenika koji namjeravaju upisati tipicno muske (tehnicke) i tipicno
Zenske (drustveno-humanisticke) studije, nego Sto su to koncepti Bourdieuove teorije prakse
(kapitali). Medutim nalazi istraZivanja isto tako upucéuju na potrebu daljnjeg integriranja ova dva
pristupa u istraZivanjima. Naime, pokazalo se da posjedovanje kulturnog kapitala predstavlja vazniji
faktor razlikovanja mladiéa nego djevojaka pri odabiru studija. Konkretnije, mladié¢i koji biraju
drustveno-humanisticki studij imaju veci kulturni kapital od mladi¢a koji ne biraju drustveno-
humanisticki studij nego neki drugi.
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